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UBUNGSTYPOLOGIE ZUM KOMMUNIKATIVEN,
VERWENDUNGSBEZOGENEN DEUTSCHUNTERRICHT

Im vorliegenden Artikel wird das Problem der Ubungstypologie zum kommunika-
tiven, verwendungsbezogenen Deutschunterricht aufgeworfen. Es wurde betont, dass
der Bereich Deutsch als Fremdsprache in den letzten Jahren wesentliche Impulse von
der Didaktik und Methodik des verwendungsbezogenen Deutschunterrichts erfahren hat,
was sehr eng mit Integrationsprozessen in Europa verbunden ist. Dies beweist eine gro-
Be Menge von Lehrmaterialien der neuen Generation, die didaktischen und methodischen
Leitvorstellungen ihrer Zeit konkretisieren. Die Aufgabe des Artikels besteht darin, dass die
von der Autorin entwickelte Ubungstypologie zum kommunikativen, verwendungsbezoge-
nen Deutschunterricht dargestellt wird, die Lerneffekt wesentlich erhdht. Es werden in vier
relativen Stufen geteilte Ubungen zum kommunikativen, verwendungsbezogenen Deut-
schunterricht prisentiert, die in von der Autorin herausgegebenem Lehrbuch fiir zukiinftige
Lehrkrifte «Praktisches Deutsch. Einstieg in das Berufsleben des Lehrersy» dargestellt sind.

Schliisselworter: kommunikativer, verwendungsbezogener Deutschunterricht,
Ubungstypologie, Stufen der Ubungen, reproduktive Ubungen, «Parallelinformation»,
simulierten Situationen, kommunikative Kompetenz, sich frei duflern.

Die Kommunikative Methode wurde in Europa schon lange gebraucht, und
iiberall im Fremdsprachenunterricht eingefiihrt. Das ist eng mit Integrationsprozessen
in Europa verbunden. Und es ist sicher kein Zufall, dass der Bereich Deutsch als
Fremdsprache in den letzten Jahren wesentliche Impulse von der Didaktik und
Methodik des verwendungsbezogenen Deutschunterrichts erfahren hat.

Dass man sich auch im Deutschunterricht mit den Prinzipien und Verfahren einer
an kommunikativen und pragmatischen Zielen orientierten Didaktik intensiv beschéf-
tigt, 1dsst sich an der neuen Generation von Lehrmaterialien, die in den letzten Jahren er-
schienen sind, ablesen. Dazu gehdren u.a. «Alltagspraxis, Qualitdt und Wirksamkeit des
Deutschunterrichts» von E. Klieme, N. Jude, D. Rauch [u. a.] (2008); «Erfolgreicheres
Lernen durch Differenzierung im Unterricht» von M. Bonsch (2009); «Lehrer als Berater
in Schule und Unterricht» von S. Hertel, B. Schmitz (2009); «Individualisieren im
Unterricht: Erfolgreich Kompetenzen vermitteln» (2010); Zeigen — Lernen — Erziehen
von K. Prange (2011); «Professionelle Kommunikation im Schulalltag: Praxishilfen fiir
Lehrkrifte von G. Keller» (2014); «Hattie und die Folgen. Empirische Befunden und di-
daktische Konsequenzen zum erfolgreichen Unterrichten» von F. Nix, J. Wollmann (2015);
«Kommunikation flir Lehrkréfte» von N. Greuel (2016) u.a.m. [1-8].

Aber wenn wir einmal diese Lehrwerke fiir den Deutschunterricht, die wir
heute verwenden, durchblittern werden, konnen wir feststellen, dass nicht nur die
Aufmachung ganz unterschiedlich ist, sondern dass auch Inhalte, Themen, Grammatik
und Wortschatz nach ganz unterschiedlichen Prinzipien strukturiert und bearbeitet
werden. Die Lehrmaterialien fiir den Fremdsprachenunterricht verédndern sich standig.
Lehrwerke konkretisieren die didaktischen und methodischen Leitvorstellungen ihrer
Zeit. Ubungen im Fremdsprachenunterricht richten sich nach den Zielen, die ganz ver-
schieden sein konnen [9, S.7; 10]. Die Aufgabe des Artikels besteht darin, dass die von
der Autorin entwickelte Ubungstypologie zum kommunikativen, verwendungsbezoge-
nen Deutschunterricht dargestellt wird, die Lerneffekt wesentlich erhoht.

Es existiert die Meinung, dass es keine «Kommunikativen Ubungen» als solche
gibt; entscheidend ist die Zwecksetzung von Ubungen im Hinblick auf die Entwicklung
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von Kommunikationsfahigkeit [9, S.15]. Es geht um die Ubungssequenzen, die
Kommunikationsakte vorbereiten, aufbauen, strukturieren und simulieren. Darum
konnen wir alle Ubungen ganz relativ in vier Stufen teilen: A, B, C und D. In unserem
Lehrbuch fiir zukiinftige Lehrkrifte haben wir alle diese Stufen présentiert [11].

Wir haben uns daran gewdhnt, den Verstehensvorgang als «rezeptivy und
«passiv» zu bezeichnen. Lesen, Horen und Verstehen sind jedoch hochst aktive
Tatigkeiten des Auswéhlens, Ordnens und Interpretierens von Information. Stufe
A bedeutet also, Entwicklung und Uberpriifung von Verstehensleistungen. In
der Muttersprache haben wir unser Auge und unser Ohr darauf trainiert, sich auf
Schiisselinformationen im Verstehensprozess zu konzentrieren. Erster Schritt des
Verstehens ist also das Globalverstindnis (Ubung 47) [11, S.66]. Es erleichtert den
Verstehensprozess auch aulerordentlich, wenn man den Kontext, der zu einem be-
stimmten Hor-oder Lesetext gehort, kennt. Auswéhlen im Verstehensprozess bedeu-
tet, sich auf das konzentrieren, was im Verstdndigungsanlass wichtig ist, und alles
weg lassen, was nebensichlich ist. Dazu dienen Ubungen 4A, SA, 11A, 18A,, 32
und 44A [11, S.8-62]. Also Stufe A bestimmen wir nach solchen Kriterien:

Vereinfachung — Unterstreichen der Schliisselstellen im Text (Ubung 18 A) [11, S.26],

Markierung der Absitze (Ubung 32A) [11, S.43-45];

Diskursstruktur (Ubungen 18A,, 44A) [11, S.26, 62];

Verkiirzung — Erstellung eines veremfachten Paralleltextes (Ubungen 14A, 25A,

34A) [11, S.20-22, 35-36, 47-48];

e Visualisierung — Verdeutlichung des Verstindigungskonzepts (Ubungen 30A,,
37A,45A,,54A)) [11, S.41-42, 49-53, 63, 75-76];

° Aufgllederung Tabellarlsche Aufghederung der Information (Ubungen I5A,,
19A, 21A, 26A, 41A, 45A, ,, 47A,, S0A, 53A) [11, S.22-75];

. Auﬁersprachhche Verdeutlichung (Ubung 4A) [11, S.8-10];

e Aktivierung des Vorwissens: Arbeit mit dem jeweiligen Sachfeld (Ubungen

21A,45A)) [11, 8.30-31, 62].

Im Prinzip geht es dabei um die Entwicklung von «Parallelinformation» zu
den authentischen Texten.

Im Ubungsablauf einer Lerneinheit wiirde auf die Phase A der verstehenden
Anndherung an einen Text (Horverstehen, Leseverstehen — gestiitzt und verstérkt
durch entsprechende Ubungen) nun die Phase B folgen. Stufe B kann Grundlegung
von Mitteilungsfihigkeit bedeuten. Dazu gehéren Ubungen mit stark steuerndem,
reproduktivem Charakter zur sprachlichen Form. Redemittel, die in Ubungen der
Phase B vorkommen, werden dem Lernenden vorgegeben. Stark gelenkt durch ei-
nen festen Ubungsrahmen, iibt er ihre Benutzung ein. Dazu gehdren:

o Textreproduktion (Liickentext) (Ubungen 2B, 16B) [11, S.6-7, 25];

o Textreproduktion (Stichwérter) (Ubungen 4B, 11B) [11, S.9-10, 17-18];

e Textreproduktion (Stichworter als Zusammenfassung) (Ubungen 23B, 43B,
51B, 58B) [11, S.32-35, 61, 70-72, 81-82];

e Flussdiagramm (Ubungen 15B, 57B) [11, S.22-24, 79-80];

e Dialogvariation. Offener Dialog (Ubung 40B) [11, S.55-58].

In der nun folgenden Stufe (C) bewegt sich der Ubende zwar immer noch in
simulierten Situationen, aber er setzt die ithm zur Verfiigung stehenden sprachlichen
Mittel stdrker produktiv ein. Von der Stufe C verstehen wir also Entwicklung von
Mitteilungsfahigkeit — sprachliche Ausgestaltung vorgegebener Situationen, Rollen,
Verstindigungsanlisse in Ubungen mit reproduktiv-produktivem Charakter, wie,
z.B., Ausfiillen von Grafiken (Ubung 10C) [11, S.15]. Die zukiinftigen Lehrer sol-
len «Zeugnisse flir Lehrer» entwerfen (Abb.1). Zuerst {iberlegen sie, was sie benoten
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wollen, z. B., Kleidung, Zensurengebung, Vorlieben, Humor, Autoritit usw. Und
dann fiillen sie die Zeugnisse (wir hoffen, recht freundlich!) aus.
Zeugnis fiir Lehrer

flir
geboren am
bekannt unter

HINWEISE ZUM ARBEITS- UND SOZIALVERHALTEN
Sprachlicher Ausdruck
Schriftbild
Vorlieben
Korrektureifer
Notengebung
Spriiche

HINWEISE ZUR ALLGEMEINEN SCHULTAUGLICHKEIT
Bemerkungen
Lehrberechtigung
Ort Datum

Zentrales Bewertungskomitee

Abb. 1. Zeugnis fiir Lehrer
Dazu gehoren auch:

Hervorheben durch Unterstreichen oder Markieren (Ubung 5C) [11, S.10];

Auswerten von Grafiken/Tabellen (Ubung 20C) [11, S.28-29];

Texterstellung mit Stichwortern (Ubung 54C) [11, S.77];

Texterstellung: Bildimpuls (Ubung 49C) [11, S.69];

Notizen zur freien AuBerung und Argumentation selbst erstellen (Ubungen 6C, 13C,

16C, 27C, 42C, 46C,,47C, 52C, 59C) [11, S.11-12, 19, 25, 39, 60, 65-67, 72- 73 82];

e Arbeit vor dem Text Assoziationen und Vermutungen (Ubungen 8C, 18C) [11,
S.13, 25];

e Interpretation des Textes (Ubungen 15C,, 56C) [11, S.22-24, 79];

e Analyse (Ubung 46C D [11, S.65].

Danach kommt die Stufe D (Entfaltung von freier AuBerung). Nach der
Entw1cklung von Verstehen- und Mitteilungsleistungen mit Hilfe von notwendi-
gerweise mehr oder weniger stark steuernden Ubungen soll der Sprachlerner dazu
kommen, das bis hierher erworbene inhaltliche Wissen, die sozial-interaktiven
Verhaltensweisen und das sprachliche Konnen frei anzuwenden. Dazu gehdren:

o Diskursverliufe (mit Verwendung der gegebenen Redemittel) (Ubungen 3D,
39D) [11, S.7-8, 54];

Offener Dialog (Ubung 40D) [11, S.55-58]; )

e Spontane Stellungnahme (mit Verwendung der Redemitteltabelle) (Ubung 36D)
[11, S.48-49];

e Diskussionen (mit Verwendung des Wortfeldes) (Ubung 9D). Es wurde, z. B.,
zur Diskussion zum Thema: «Welche Eigenschaften muss der Lehrer ha-
ben?» eingeladen. Denkbar wire als Vorbereitungsetappe die Aktivierung des
Sachfeldes (Abb.2) [11, S.14-15];

Podiumsdiskussion (Ubung 29D) [11, S.46];

Diskussionen zum Themen: «Mein Lehrerdasein»; «Lehrer sein — Mensch
sein», «Schlechte Lehrer konnen keine guten Schiiler erzeugen»; «Ein Lehrer
muss wie ein Kiinstler sein»; «Lehrer sein ist mehr als lernen»; «Welche
Eigenschaften muss der Lehrer haben? Was ist auf jeden Fall wichtig? Was —
nicht besonders?»; «Ein guter Lehrer — wie ist er?»; «Besseres Sozialklima durch
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einheitliche Bekleidungsregeln in der Schule?»; «Protest gegen Schuluniform»
u.a.m. (Ubungen 4D, 7D, 17D, 18D, 24D, 25D) [11, S.10, 12, 25, 26, 35-36];

intelligent

Lieblingslehrer

Abb. 2. Wortfeld — Assoziogramm
Mit der Hilfe von Redemittel kdnnen die zukiinftige Lehrkréfte iiber den
Umgang mit Kindern in der Schule sprechen und ihr eigenes Lehrerdasein zu be-
stimmen versuchen (Ubung 1D):

Mein Lehrerdasein

— Als Lehrer sollte ich ...

— Miide bin ich, wenn ...

— Mir féllt es leicht, ...

— Fachliche Anregungen erhalte ich ...

— Immer wieder montags fiihle ich ...

— Mein Verhiltnis zu den Schiilern ...

— Es langweilt mich ...

— Wenn ich Deutschlehrer wire ...

— Mir platzt der Kragen ...

— Meine Kontakte zu den Kollegen ...

— Ganz und gar unméglich finde ich ...

— Mir gefillt an meinem Beruf ...

— Unter Motivation verstehe ich ...

—In den Pausen ...

— Folgende Stichworte fallen mir zum Thema «Kommunikativer Unterricht» ein ...
— Nach dem Unterricht ...

— Wissen Sie tibrigens, dass in meiner Universitét ...
— In meiner Tasche befindet sich gerade ...

— Schon immer wollte ich mal fragen, ...[11, S.6].

«Frei» ist auch hier immer noch auf die Simulation im Unterricht be-
schrinkt, beinhaltet jedoch verstirkt die flexible Ubertragbarkeit auf Verwendungs-
zusammenhénge aullerhalb des organisierten Sprachunterrichts.

Handeln in der Fremdsprache soll spontan zu einem Sachverhalt, begriindend und
kommentierend und im Diskurs erfolgen. Hierzu konnen im Unterricht Hilfen in Form von
Tabellen mit thematisch zugeordneten Sprachmittel und beispielhaften Diskursablaufen
gegeben werden (Ubung 3D) [11, S.7-8]. Thre mediale Funktion verlangt nach einer the-
matischen Zuordnung innerhalb einer Verstindigungssituationen, sonst laufen sie Gefahr,
zu Formaliibungen abzugleiten. Diese Tabellen dienen dann dem Lerner als Redemittel-
Listen, die er in der Diskussion aktivieren kann. Redemitteltabellen sind eine Hilfe zum
spontanen Stellungnehmen ohne Begriindung [11, S.83-86]. Um Meinungen begriinden zu
konnen, ist sowohl die erweiterte Verwendung anderer sprachlicher Mittel wie auch eine
breitere Informationsbasis, zum Beispiel landeskundlicher Art, notwendig.

Also, die kommunikative Kompetenz entwickelt sich schrittweise. Zuerst in den
Ubungen der Stufe A konnen die Lernenden nach der Bearbeitung des Textes selbst iiber-
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priifen, ob sie die wesentlichen Aussagen des Textes verstanden haben. Diese Ubungen
verlangen vom Lernenden kein aktives Sprachverhalten (z.B. Antwort auf Fragen ge-
ben), sondern nur mechanisch-reproduktives Reagieren (Ankreuzen, mit einem Pfeil
verbinden usw.). In den Ubungen der Stufe B reagiert der Ubende (noch reproduktiv)
auf die eingeflihrten Texte. Sein Sprachverhalten ist stark gesteuert, die Realisationen
von Sprechintentionen (Redemittel), die Gegenstand einer Ubung sind, werden vorge-
geben. Die Ausdrucksmdglichkeiten des Lernenden sind sehr begrenzt, korgmumkatlves
sprachliches Handeln wird nur simuliert (in simulierten Situationen). Die Ubungen, mit
denen er weiter arbeitet (Stufe C), lenken ihn nun Weniger stark, sind zum Teil ganz of-
fen oder lassen ihm doch eine gewisse Wahl- und Entscheidungsfreiheit, aulerdem wird
dort, wo es mdglich ist, ein Transfer auf dem Lerner zugéngliche Situationen vollzogen.
Beim Ubungen Stufe D sollen sich die Lernende schon ganz spontan und frei duf3ern.
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Po3misiHyTO 1IpOGIIEMy THIIONOT T BIPAB Uisi KOMyHIKATHBHO Ta MPAKTHYHO CIIPSMO-
BAHOTO 3aHATTS 3 HIMELbKOi MOBH. HarosomnieHo, 1o raity3b BUBYCHHS HIMELIKOI MOBH
SIK IHO3EMHOI B OCTaHHI POKH OTPUMAaJIa CyTTEBHIT IMITYJIbC Bil BAKOPHCTAHHS UIAKTHY-
HHUX 1 METOAMYHIX HPUHIMAIIB HPAKTHYHO CIIPSIMOBAHOTO BUBYCHHS HIMEIIBKOI MOBH, 1110
Oe3rnocepeHbO MOB’SI3aHO 3 IHTErpauiiHuMu nporecamu B €Bpomi. [Ipo 1e cBiguuthb
BEJMKa KiTbKICTh HOBITHIX HABYAIBHUX MAaTepiajiB, IO 3yMOBICHO HEOOXIMHICTIO 00-
IPYHTYBaHHS Ta KOHKPETU3YBaHHsI KEPIBHHUX JAMIAKTHYHIX Ta METOOJIOTIYHUX i/1eH ChO-
rozieHHs. MeTa CTarTi 1oJIsrae y BUCBITIICHH] YJIOCKOHAJICHHX aBTOPOM THIIAMH BIIPaB
JUTs1 KOMYHIKaTHBHO Ta [IPAKTUYHO CIIPSIMOBAHOTO 3aHSTTS 3 HIMEIIBKOI MOBH, III0 Ma€ 3a
METy MOJIIIINTH PEe3y/IBTaTH HaBYaHHS. BHOKPEMIICHO 4OTHPH OpIEHTOBHHX DiBHS Ha-
BYQJIbHHX BIIPaB Il KOMYHIKATUBHO Ta IPAKTHYHO CIPSIMOBAHOTO 3aHSTTA 3 HIMELBKOT
MOBH, L0 3HAUIILIO CBOE BiIOOPaKCHHS y BUIAHOMY aBTOPOM HABYAIBHOMY MOCIOHHKY
Jurs MaiiOyTHIX yumrenis «Praktisches Deutsch. Einstieg in das Berufsleben des Lehrersy.

Kimio4oBi ¢J10Ba: KOMyHIKaTHBHO Ta HMPAKTUYHO CIIPSMOBAHE 3aHATTS 3 HIMEIBKOI
MOBH, THIIOJIOTisI BIPaB, PiBHI BIIPAB, PENPONyKTHBHI BripaBH, «[lapanensHa iHGopmartis,
3MOJICNIbOBAHI CUTYallii, KOMYHIKaTHBHA KOMIICTCHLLisl, BUIbHO BUCIIOBIIIOBATH CBOIO JTyMKY.
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